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Resumo: No Brasil, temos a constituicdo de 1988 que é fundamental, garante e
defende a inclusdo com dignidade da pessoa humana, partindo dessa premissa
a educacao tem por objetivo incluir de forma igualitaria e totalitaria preparando
para pleno exercicio da cidadania e qualificacdo para o mercado de trabalho. A
falta de preparo de profissionais da educacdo € acompanhada de muita
inseguranca, pois sdo muitos problemas existentes em seu dia a dia que o
impede de cumprir seu trabalho de forma acolhedora para receber seus alunos
com deficiéncia sabendo da nossa realidade dotada de preconceito, muitas
vezes, vividas por eles que possuem algum tipo de deficiéncia e a lacuna
apontada por varios autores mostrando a dificuldade de efetivar o processo de
inclusdo. Esta pesquisa tem como objetivo chamar a atencdo do quanto €
importante a formacéo do professor na educacéo inclusiva podendo este de fato
mudar a realidade dos docentes fazendo com que a educacao inclusiva seja
realizada de forma plena.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Formacdo Complementar; Formacéo
Docente; Préaticas pedagdgicas.

1 INTRODUCAO

Quando falamos de educagéo inclusiva no Brasil é preciso levar em
consideracdo a conjuntura historica, politica e social na qual a educagcao se
institui publicamente. A primeira legislacdo educacional brasileira surge no
governo de Getulio Vargas apos anos de uma estrutura publica que aponta para

uma descentralizac&o curricular e de politica publica em educacao. De acordo
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com Saviani (2008) apenas no periodo denominado de Era Vargas as politicas
publicas em educacdo ganharam um carater federativo no que diz respeito a

educacao basica.

Nos periodos anteriores, a educacdo basica ficava ao encargo dos
municipios, a educacao ginasial ao encargo dos estados e a educacao
universitaria ao encargo da Unido. Como diz Xavier (1994), durante a Republica
do Café, as camadas meédias industrializadas, fortemente influenciadas pelas
doutrinas liberais europeias e norte-americanas, lutavam pela democratizacéo
do regime politico e do sistema escolar. Apenas 1935, apds a apropriacao do
Manifesto dos Pioneiros em Educacéo, 0 ensino tomou um caréater universal e
democrético. Em grande parte, partindo da perspectiva de producdo de méo de

obra para um pais que estava em um amplo processo de industrializacgao.

Apesar dos avancos no que se refere a professores especializados na
area de inclusao a realidade indica que no campo da educacdo inclusiva a um
déficit de profissionais qualificados que atenda os alunos com deficiéncia,
levando em conta do quao importante é o papel que o educador tem na vida
social dos alunos é primordial que a o professor da educacéo inclusiva assuma
os desafios proposto e busque recursos que atenda e viabilizem a ampliacéo de
praticas pedagdgicas que dialogam com as mudancas constantes que 0 ensino
e aprendizado propde. De modo que fique claro que a formacao continuada é

tdo necessaria quanto a primeira formacéao.

A seguir, serdo apresentadas as ideias do nosso trabalho que foi
desenvolvido com uma pesquisa bibliografica. Nosso objetivo € chamar a
atencdo para esse tema tdo importante como nossa formagado complementar
para docentes na educacao inclusiva e considerar pontos importantes para

ampliar o formato da nossa educacéo.

2 DELINEAMENTO METODOLOGICO

Para construcdo desse trabalho, utilizamos a pesquisa bibliogréfica.
Segundo Macedo (1994, p.13), sobre a pesquisa bibliografica, pode-se dizer
que: “trata-se do primeiro passo em qualquer tipo de pesquisa cientifica, com o

fim de revisar a literatura existente e ndo redundar no tema de estudo ou



experimentagao”. Desta forma podemos observar que a pesquisa bibliografica é
uma revisdo ou um levantamento de uma obra que ja havia sido publicada.
Tendo como base teses, livros, artigos entre outros documentos publicados que

ajudam na investigagéo do tema proposto.

Para Lakatos e Marconi (2003, p.183): “[...] a pesquisa bibliografica nao é
mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propiciou o
exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusbes
inovadoras”. A problematica da pesquisa foi abordada qualitativamente, por tanto
vamos usar dados textuais, linguagens usadas para desenvolver nossa pesquisa

buscando evidéncias e profundidade.

3 REFERENCIAL TEORICO
3.1 Educacao Inclusiva

Para aprofundarmos essa discussdo, precisamos caracterizar 0 que
seria a educacéo inclusiva na perspectiva escolar. Segundo Sassaki (1999 apud
AMARAL, 2017) a Educacéo inclusiva € o processo de consolidacéo dos direitos
das pessoas com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacéo, instalado nos sistemas de ensino. Esse aparato
podera assumir carater universal, sendo disponibilizado em escolas de todos os
niveis para proporcionar uma maior qualidade no ensino para essas pessoas.
Para que possamos pensar a nivel de superestrutura, devemos condicionar
nosso olhar para o campo das politicas publicas em educacgdo, a partir das
percepcdes ideoldgicas que as guiam.

Segundo Amaral (2017 p. 123) “A implementacdo de politicas publicas
voltadas para o ensino de pessoas com deficiéncia no Brasil, ainda que em
instituicbes especializadas de educacédo especial, tem 0 seu marco histérico no
final da década de 1960”. Ao nos defrontarmos com este movimento tardio,
precisamos estabelecer relacbes contundentes entre o processo histérico e a

realidade social que vivemos.

Em um contexto de abertura politica, galgado desde o final da década

de 1970, perceberemos que fortes tendéncias educacionais surgem no horizonte



10

politico e cada conjunto politico assumiu uma tendéncia dentro de sua estrutura.
Com a promulgacéo da Constituicdo Brasileira de 1988, com o seu Capitulo 1ll,
promovendo a garantia dos direitos universais — educacéo, cultura, saude —
entretanto, a unido da teoria com a pratica tornou-se um grande problema de
ordem publica. O mais grave se encontrava na falha da formacéo de professores
para lidar com as demandas. Para lidar com isso, foi preciso promover uma seérie
de formacgbes continuadas. Sera enfatizado no decorrer do artigo, a formacéao

continuada a partir da investigacao de casos de ensino.

Segundo Mizukami (2000) a dinamicidade das vivéncias em sala tem
incentivado uma série de pesquisas investigativas que buscam compreender 0s
casos de ensino como um potencial pedagoégico para redefinir as dinamicas de
ensino-aprendizagem. Esses casos podem ser reais ou ficticios e buscam ilustrar
a realidade a partir de uma perspectiva investigativa para dar cabo de reincidir
sobre a l6gica pedagdgica vigente, a fim de estimular uma maior criticidade e
uma vasta elaboracdo do processo de formacédo de professores para uma
Educacéao Inclusiva.

Os desafios propostos buscam se basear na formula dialética e perceber
as contradicfes da pratica. Merseth (1996) nos aponta trés propdésitos que
direcionam a utilizacdo de casos. Segundo a mesma, 0s casos podem ser
usados como exemplos, como oportunidades para praticar a tomada de decisées
e resolucdo de problemas praticos e como estimulo a reflexdo pessoal. Os
exemplos podem ser usados como a unido de uma préatica com a teoria, gerando
uma comparacado entre as implicacbes praticas e as percepcdes tedricas.
Enquanto como uma oportunidade para a tomada de decisdes, revela o carater
da praxis freiriana (2016) de uma teoria que informa uma prética que informe e
atualize uma teoria. J& no principio de percepcdo pessoal, vincula uma
internalizacao da vivéncia, estimulando uma percepcao do papel do educador na

formacao integral do sujeito.

3.2 Processo de integracéo de politicas sociais no Brasil

Segundo Santana (2016) nos ultimos dois séculos no Brasil é possivel
observar uma significativa mudanga em varios aspectos das condi¢cdes basicas

de vida, como por exemplo as politicas sociais, educacionais e econémicas.
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Entretanto, tal qual nos diz Mazzota (2006), existe uma latente contradicdo nos
avancos conquistados. Uma dessas contradicdes existe a nivel cultural e se
manifesta na ignorancia, no abandono, nas supersticbes, marginalizacdo e,
principalmente, na exclusédo de pessoas portadoras de deficiéncias, retardando
seu desenvolvimento psicossocial, principalmente durante a primeira metade do

século XX.

Isso se deu por uma elaboracdo de uma possivel classificacao dos niveis
de inteligéncia de uma crianca, conhecidos como Escola de Binet-Simon, que é
graduado em idades mentais. Segundo Santana (2016) na década de 1970, os
fatores etiologicos utilizados para explicar os indices alarmantes de fracasso no
desenvolvimento social como a desnutricdo, problemas neurolégicos entre
outros, foram amplamente difundidos para criar o rétulo de Disfungéo Cerebral
Minima, para criancas que apresentavam um baixo desenvolvimento de

escolaridade.

Neste momento, o discurso cientifico fez com que predomina a narrativa
de que pessoas portadoras de deficiéncia ndo tinham capacidade de cooperar
na producédo esperada de uma sociedade que vivia em um periodo ditatorial. As
narrativas, sejam elas cientificas, educacionais ou culturais, sustentam o aparato
de uma ideologia dominante que determina os rumos politicos que uma

sociedade irad tomar.

Foi apenas na década de 70 que o Modelo Médico Psicolégico foi
substituido pelo Modelo Educacional ou Modelo Diagnéstico, que definia a
escolha de procedimentos de ensino partindo da dificuldade da prépria casa do
aluno. Estima-se que a Educacéao Especial surge de uma contradicdo entre a
exclusdo do modelo segregativo e as incoeréncias do modelo inclusivo que se

propagava naquele momento.

A partir desta perspectiva, podemos considerar a educacao inclusiva
como (SANTANA, 2016) um processo de integracdo de corpos que estavam
apartados historicamente no Brasil, em um processo educativo que se constroi
em uma perspectiva capitalista neoliberal que condensa um modelo de
sociedade que delimita as possibilidades dos seus oprimidos a partir de um
aparato tecnicista e capacitista. Segundo Santos (2016):
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Quando falamos em educacédo inclusiva, falamos da introdug¢do do
diferente no habitual e por isso o tema é relevante ao sistema de
ensino, é em casa que 0 ensino comega e a escola dar continuidade a
valores apresentados no lar além de tornar-se peca fundamental no
processo inclusivo. Essa afirmativa caracteriza-se por esta apresentar
pessoas capacitadas a orientar as familias e os préprios alunos em
relacdo a receptividade de cada aluno com necessidade especial.

Isso identifica uma estruturacdo da educacéo inclusiva a partir de uma
maior instrumentalizacdo do processo, com profissionais capacitados e uma
integracdo bem articulada. Com a pratica, a defasagem e o desmonte da
educacdo publica denuncia que, de acordo com Santos, essa integracéo
acontece em possibilidades materiais de extremo sucateamento e de ampla
demanda.

Embora através das lutas por igualdade de direito tenha conquistado os
espacos no que se refere a educacao inclusiva essa trajetéria ainda tem que ser
percorrida, ndo devemos estagnar, mas fiscalizar e cobrar melhores condi¢gbes
de espacos publicos ou privados para educacéo garantindo que esse direito seja

oferecido em melhores condicdes.

Sendo assim, mesmo que a busca por esse direito tenha alcangado
alguns beneficios muito temos que lutar pra garantir permanéncia e igualdade
de incluséo para pessoa com deficiéncia, baseando na constituicdo federal nos
garante que educacédo € um direito de todos e em nada pode ser deferido em
seu artigo 205, sendo assim cabe ao estado e a familia garantir igualdade de

condicBes para acesso e permanéncia na escola, artigo 206.

Ja no artigo 208, inciso Il garante que os alunos matriculados frequentes
regulamentem com igualdade de direito no ensino regular ndo podendo sofrer

nenhum tipo discriminacdo por razédo de sua deficiéncia.
- Lei n°®7853/89

Prevé a oferta obrigatéria e gratuita da Educagdo Especial em
estabelecimentos publicos de ensino, considerando crime a recusa de alunos
com deficiéncia em estabelecimentos de ensino de qualquer curso ou grau,

publico ou privado. —

Declaracdo Mundial de Educacéao para Todos (1990)
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Foi aprovada em Jomtien, na Tailandia, em 1990. Essa declaracao tem
como objetivo garantir o atendimento as necessidades basicas da aprendizagem

de todas as criancas, jovens e adultos.

Em seu Artigo 3° a Declaracao trata da universalizacdo do acesso a
educacao e do principio de equidade. Especificamente em relacdo a educacéo

dos alunos com deficiéncia, o documento diz:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncia requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacao aos portadores de todo e
gualquer tipo de deficiéncia, como parte do sistema educativo (p. 4).

Assim, essa Declaracdo afirma o direito de todas as pessoas a
educacao, assegurando a igualdade de acesso as pessoas com deficiéncia. Ndo
sé com espacos inclusivos, mas com apoio aos profissionais para que essa
inclusdo seja oferecida em sua verdadeira plenitude. E importante ressaltar que
a falta de preparo aos profissionais tras inseguranca quanto receber alunos com
deficiéncias, Gasparetto (2001) deixou claro em sua pesquisa que 82% dos
profissionais pouco conhecia sobre a area e 92% néo tinham formagéo para
atender esses alunos, vale lembrar que esse estudo envolveu professores e
diretores do ensino fundamental de escolas publicas que atuavam com alunos
com deficiéncia. Estudos mais recentes feitos pelo MEC (2014) apontam
melhorias e crescimentos relevantes em relacdo a formacéo de professores em
educacao inclusiva em 2003, eram 3.691 profissionais especializados e em 2014
chegou a 97.459, muito embora esse crescimento seja significativo ainda néo
corresponde ao ideal ja que o censo escolar faz referéncia que apenas 6% dos
professores tem formacdo para atender os alunos portadores de alguma
deficiéncia.

A inclusé@o genuina néo significa a inven¢ado de alunos com deficiéncia
em classes de ensino regular sem apoio para os professores ou alunos. Em
outras palavras, o principal objetivo é o ensino inclusivo ndo € economizar
dinheiro: é servir adequadamente a todos os alunos. A incluséo escolar, é reunir
toda e qualquer pessoa no convivio escolar, sem discriminacao de classe social,
fisica ou mental. Toda instituicdo deve acolher a crianca na escola. Conforme o
ECA.
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"Paragrafo Unico. os direitos enunciados nesta lei aplicam-se a todas
as criangas e adolescentes, sem discriminacdo de nascimento,
situacdo familiar, idade, sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenca
deficiéncia, condicdo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem,
condicdo econ6mica, ambiente social, religido e local de moradia ou
outra condicdo que diferencie as pessoas, as familias ou comunidade
em que vivem. (Incluido pela lei n° 13.257, de 2016)".

E importante ressaltar que a inclusdo deve ser oferecida em todo o
campo educacional, mas ela tende a estacionar no ensino infantil até o ensino
meédio. Mas quando se ultrapassa para educacéo a nivel superior muito temos
que lutar, pois esbarramos em espacos burocraticos, sem acessibilidade, falta
de profissionais qualificados e ambientes que ndo oferecem sequer qualidade
para atender a necessidade da pessoa com deficiéncia.

Por fim, vemos que a inclusdo procura garantir o direito a ser diferente,
isso se reflete a uma condicdo que imprescindivelmente emancipa, liberta da
opressdo, e dessa forma que “o destino do homem deve ser criar para
transformar o mundo, sendo [ele proprio] o sujeito de sua acdo (Freire, 2008
p,38).

Nesse caso o educador deve estar preparado ndo sé para identificar a
necessidade do aluno com deficiéncia (estando ele com laudo ou ndo) mas esta
apto para ajuda-lo como observamos no filme (como estrela na terra), por isso
faz se necessario o professor ter qualificacdes. Quando essa educacao inclusiva
acontece de forma igualitaria ela enaltece e pluraliza, pois, “a inclusdo é produto
de uma educacao plural, democratica e transgressora” (Mantoan,2009, p,4).
Nesse sentido podemos observar que € possivel educar de uma forma mais
acolhedora e com mais qualidade, atingindo assim todos os alunos igualmente.
Para que uma educacéo inclusiva aconteca de forma plena e totalitaria, € preciso
educar nossa nacao a romper com a histéria de preconceito ainda tao aflorado

na sociedade. Quando se tem inclusdo tem espaco para acessibilidade.

Acessibilidade é um direito de todos, e serve em contexto geral para
aproximacéo das pessoas em todos 0os ambientes, claro que mesmo havendo lei

gue determine acesso a todos ainda temos muito que melhorar aqui no

Brasil.
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A lei 10.098, de 19/11/2000, nos garante que todas as pessoas com
necessidades especiais tenham acessibilidade em todos os meios, seja na
escola como na vaga de estacionamento. Como podemos ver no artigo 2 inciso
l.

Acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizacao,
com seguranca e autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentos
urbanos, das edificacBes, dos transportes e dos sistemas e meios de
comunicagéo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida.

Entdo todas as escolas precisam estar adequadas a esses alunos e nao
os alunos se adequarem a escola ou ao meio que serdo inseridos. Havendo a
acessibilidade vai haver a incluséo, fazendo com que sejam eliminadas as
barreiras de limitacdo, e para que isso aconteca é essencial que todos estejam
cientes da importancia da inclusdo. Seja na educacdo, lazer, trabalho ou
qualquer outra area a pessoa com deficiéncia deve ser tratada igualmente e em

todas essas areas devem ter acessibilidade para os mesmos. Visto que

E assim O que € inclus&o social que se pretende, deve abranger todos
0S espacos sociais e implica em lazer, saude, educacao, atividades
culturais, participagdo na vida econdmica, possibilidade de vivenciar
sua vida afetiva com um intuito de haver de fato a protecdo e
reconhecimento como pessoa de direitos sociais hdo mais adquiridos,
mas de fato herdado por uma luta de classe.

Portanto fica evidente que é necessario que a escola se adapte a
realidade de seu aluno e seja flexivel em todos os ambientes da mesma, para
gue assim todos possam ter a educacéo igualitaria na educacdo como podemos

ver na LDB artigo 4 inciso Il

Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacéo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino. (Redacdo dada pela lei
n° 12.796, de 2013).

Com a declaracéo da Salamanca em 1994 na Espanha, veio fortalecer
ainda mais a inclusdo social, visto que, a Salamanca é um dos principais

documentos mundiais que visa essa inclusdo, como nos mostra a seguir.

A declaracdo da Salamanca ampliou o conceito de necessidades
educacionais especiais, incluindo todas as criancas que ndo estejam

conseguindo se beneficiar com a escola, seja porque motivo for.
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Assim, a ideia de “necessidades educacionais especiais” passou a
incluir, além das criangas portadoras de deficiéncias, aqueles que
estejam experimentando dificuldades temporéarias ou permanentes na
escola...

Entdo a Salamanca veio com a proposta de fazer uma jungéo de todas
as criancas, tanto as criancas com deficiéncia como as criancas que sofrem
qualquer tipo de dificuldade ou interdicdo ao estudo. Onde um dos conceitos
bésicos € justamente o aprender juntos, uma crianga proxima a outra, onde vao
caber as escolas realizar as adequacdes necessérias para esses alunos,

havendo assim a inclusdo desde a infancia.
3.3 Politicas publicas voltadas para a educacgao especial

Para que possamos pensar a nivel de superestrutura devemos
condicionar nosso olhar para o campo das politicas publicas em educacao, a
partir das percepcdes ideoldgicas que as guiam. Segundo Amaral (2017 p. 123)
“A implementacéo de politicas publicas voltadas para o ensino de pessoas com
deficiéncia no Brasil, ainda que em instituicdes especializadas de educacao
especial, tem o seu marco histérico no final da década de 1960”. Ao nos
defrontarmos com este movimento tardio, precisamos estabelecer relacdes

contundentes entre o processo histérico e a realidade social que vivemos.

Quando enfatizamos o fato que a formacao docente em nivel superior sozinha
nao extinguira o montante de problematizacdo e complexo que historicamente
estd entranhado na educacéo brasileira, a exemplo disso é o analfabetismo.
Sendo assim € preciso mudanca no que se refere a educacao para a quebra dos
paradigmas seja ele social econémico e cultural com isso compreendemos que

a mudanca educacional se faz necessaria (Mendes)2002

Ndo obstante a isso vale ressaltar que ainda hd uma falta de credibilidade
quando se fala sobre capacidade do aluno com deficiéncia se desenvolver com
autonomia (GOOFMAN, 1988) por isso faz-se necessario o conhecimento prévio
do professor para que ele possa desenvolver uma pratica pedagogica que possa
atender previamente as necessidades do aluno com deficiéncia através de uma
didatica inovadora o professor mediador antecipa sua (didatica) criando meios
para facilitar o aprendizado do aluno levando em conta o aspecto e nivel de
aprendizado de cada um (PADILHA E ZALBAZA, 2015). E preciso deixar claro
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que a propria LDB (1996) enfatiza a importancia de se formar docentes
especializados para atender a pessoa com deficiéncia sobre qualquer
modalidade de ensino. Vale a pena lembrar que tdo importante quanto incluir os
alunos com deficiéncia em classes regulares € necessario quebrar preconceitos
e criar possibilidades no que se refere a educagéo inclusiva ja que apontamos
os professores na sua grande maioria ainda ndo se sente preparados para
receber esses alunos gerando um desconforto com isso enfatizamos a
necessidade de oferecer ndo apenas formagéo, mas um suporte e capacitacao
para que a politica de inclusdo seja efetiva.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para operar na educacéo inclusiva, o professor devera além de ter como
base de sua formacdo inicial conhecimentos gerais para o exercicio dessa
funcdo, deve ter também um conhecimento especifico. Essa formacédo vai
possibilitar a operacdo no acolhimento educacional especializado e deve
descartar o caréter interativo e interdisciplinar do trabalho na sala de aula, para

assim aumentar a oferta dos servigcos e recursos da educacgéo especial.

A complementacdo na formacdo dos professores € importante para
diminuir a excluséo e reforgar o fato de ser tdo importante a educacgéao inclusiva.
Devemos promover a harmonizacdo e aprender que todos os alunos sao
especiais e trata-los de forma igualitaria, no entanto ndo podemos descartar as
condicBes de cada um, pois cada deficiéncia tem sua necessidade. Por diversos
motivos devemos estar preparados para essa demanda, podemos assim
preparar o ambiente para que todos os alunos possam ser beneficiados com

uma educacao de qualidade e um nivel maior de aprendizagem.

Os estudos mais recentes no campo na educacao especial enfatizam
gue as definicbes e uso de classificacdes devem ser contextualizados,
ndo se esgotando na meta especificacao ou categorizagdo atribuida a
um quadro de deficiéncia, transtorno, distarbio, sindrome ou aptidao.
Considera-se que as pessoas se modificam continuamente,
transformam o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige
uma atuacao pedagodgica voltada para alterar a situacéo de excluséo,
reforcando a importdncia dos ambientes heterogéneos para a
promocéo da aprendizagem de todos os alunos. (BRASIL, 2008, p.9).
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Para pensarmos a permanéncia desses alunos em sala, é inevitavel
tratarmos a estrutura socioeconémica. A Educacédo precisa ser pensada nao soé
pela educacdo em si, mas por todo o contexto que envolve o educando e as
relacdes de classe que envolvem a estrutura da escola e as politicas publicas
educacionais que a englobam. Pensar em permanéncia é pensar o aluno
enguanto sujeito repleto de subjetividades. Nessa perspectiva, Freire (2016) nos
atenta para a percepcao de que o educando, enquanto sujeito em construcao,
agrega a seu processo pedagdgico, suas vivéncias, experiéncias, conceitos e
signos de cultura que devem ser percebidos pelo educador enquanto parte
constituinte de seu ser social. Nesse sentido, nos vale estruturar nosso
pensamento a uma percepc¢ao ampla do processo socioeducativo que acontece

no seio de seu carater pedagogico.

Para uma contribuicdo consideravel de uma Educacgédo Inclusiva, nos é
importante percebermos a formacdo continuada de professores, por uma

percepcao elaborada dos casos de ensino. Segundo Duek et al (2020, p.920):

(..) dentre as diferentes possibilidades do trabalho de casos de ensino,
evidencia-se que 0s processos formativos que fazem uso de narrativas
(...) demandam um tempo maior, ja que os processos formativos mais
prolongados sao importantes para a consolidagdo de algumas
aprendizagens & medida que os participantes passam por muitos
momentos de reflexdo, circulando entre o passado e o presente da
formacao pessoal e profissional, entre as teorias pessoais e cientificas,
entre a teoria e a pratica pedagogica, dentre outros aspectos. (DUEK
et al, 2020, p.920).

Essa relacdo entre teoria e pratica devem ser basilares na pratica
educativa, no sentido de ampliar as percepcdes tedricas em uma vinculacao
entre o social e o educacional, para conduzir a uma pratica pedagdgica coerente
e inclusiva. A educacéo ndo pode ser percebida como um processo que se inicia
e se encerra em si mesmo. Os professores precisam se vincular a um processo
de formagéo continuada para que o entendimento da pratica de ensino seja

estruturado.

Nessa perspectiva, 0s usos dos casos de ensino sao importantissimos
para o entendimento da inclusdo enquanto pratica inerente a reflexdo. Segundo
Freire (2016) educar exige reconhecimento das potencialidades e dificuldades
do educando que se encontra em processo de instru¢do. Implicanos galgar a

capacidade de uma estrutura excludente, priorizar, problematizar e produzir
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aporte tedrico-critico para que a experiéncia destes educandos seja de fato

inclusiva.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacéo Inclusiva desponta em nosso horizonte politico enquanto
uma pratica pedagodgica vinculada a uma politica de universalizacdo das
possibilidades de produzir cidaddos educados. Enquanto politica, desponta no
horizonte legislativo brasileiro em 1978, e se caracteriza inicialmente como o
processo de trazer para dentro da estrutura de producdo de mao de obra,
pessoas que o pensamento tradicional considerava improdutivos. Esse processo
inicialmente tinha carater puramente tecnocrata e, apés a Constituicdo Brasileira
de 1988, modifica seu discurso para uma producdo igualitaria de direitos

educativos.

A chamada “Constituicdo Cidada”, produto da abertura politica, se
caracterizou, dentro da Politicas Educacionais como um campo caracteristico de
um processo educacional plural. Entretanto, foi a partir de 1990 que a Educacao

Inclusiva ganhou caracteristicas mais estruturadas.

Quando pensamos em educacdo inclusiva, devemos levar em
consideracdo a estrutura fisica, organica e social do aluno e da unidade de
ensino a qual este estd inserido. E comum estruturarmos nossa discussio
acerca das percepcoes legislativas sobre o tema, entretanto, a elaboracao de

praticas pedagogicas que de fato vao estruturar nosso tema.

Para isso, podemos perceber que a formacao de professores em uma
pedagogia politica e pratica com uma unido entre a préatica e a teoria. Nao existe
processo educativo de inser¢cdo sem pensar o educando a ser inserido e 0
contexto ao qual o mesmo esta sendo apresentado. Neste sentido, vale ressaltar
que a estruturacao discursiva da teoria pedagogica precisa estar vinculada ao
contexto em que se insere ou se pretende inserir, posto que a educacao €

mediada por uma série de contextos que perpassam 0s seus caminhos.
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Concluimos que a partir das discussdes e analises diante das disciplinas
e suas ementas e trabalhos publicados no curso de pedagogia podemos
perceber que se faz necessario uma reestruturacdo que promova debates que
reformulem e promova formagdo e praticas pedagogicas que gerem

desenvolvimento do fazer docente a fim que a inclusao acontega na forma plena.
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